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5. Conclusions & perspectives

« Les connaissances que [les enseignants] ont ou n’ont 
pas, autant que leurs représentations, influencent la 

façon dont ils vont enseigner et celle dont ils 
voudraient voir les élèves évoluer »

 (Cohen-Azria, 2007, p. 199)

Notre recherche  exploratoire décrit les représentations 
des étudiants sur la lecture et son enseignement, dans 
une perspective d’approche programme (Letor, 2019) 

Une première étude des B1  (2025) avait montré qu’un 
quart des étudiants n’aiment pas lire et que la plupart 
ne sont pas conscients du rôle du professeur dans 
l’enseignement de la lecture.
QR : Dans quelle mesure les représentations de la 
lecture et de son enseignement chez les étudiants de 
B3  diffèrent-elles de celles observées chez les 
étudiants de B1 (2025) ?

Outil de récolte des données Echantillon Traitement des données 

Questionnaire (Forms) 
Lecture : 
8 items avec échelle de likert
6 questions ouvertes 

Septembre 2025

N = 114 (S1 = 58 / S2 = 56
Filles : 105 / Garçons : 9

Profil des répondants : B3 
3 HE, 4 implantations : 

HEAJ, Namur,
HEH Tournai et Mons, 
HEPC Mons

Volet quantitatif : 
➔ Statistiques descriptives (échelles de 
Likert) 

Volet qualitatif : 
➔Analyse de contenu selon un modèle 

mixte (Pluve, 2023) 

➔Codage par consensus (Miles & 
Huberman, 2003)

➔Double codage 

41

48

22

3

Aimes-tu lire?

Tout à fait d'accord D'accord

Pas d'accord Pas du tout d'accord

22% des étudiants n’aiment 
toujours pas lire en B3

21

74

19

0

Les élèves se font une idée de la 
lecture suite aux activités qui leur 

sont proposées à l'école

Tout à fait d'accord D'accord

Pas d'accord Pas du tout d'accord

17% des étudiants ne 
sont pas conscients du 

rôle de l’école

9

62

38

5

Un élève qui répond à des 
questions a compris le texte

Tout à fait d'accord D'accord

Pas d'accord Pas du tout d'accord

16

62

29

7

Pour comprendre un texte, il n’est pas 
nécessaire d’en identifier 

précisément tous les mots.

Tout à fait d'accord D'accord Pas d'accord Pas du tout d'accord

En B1, seuls 17,70% 
comprennent que ce n’est pas le 
cas! En B3, ils ne sont que 38%. 

32%  pensent qu’il faut 
décoder/comprendre tous les mots, alors 
que la recherche dit le contraire (Cnesco, 
2016) 

2. Méthodologie

Les futurs instituteurs se 
focalisent surtout sur la lecture à 
voix haute et la compréhension 
au détriment du plaisir.

Ici aussi, le plaisir est laissé de 
côté, même s’ils savent qu’il faut 
donner envie de lire aux enfants.

Dans quelle mesure les représentations de la lecture et de son enseignement chez les étudiants de B3 diffèrent-elles de celles observées en B1 (2025), notamment en ce qui concerne le rôle de l’enseignant et la place du plaisir de lire ?

En B3, les étudiants restent nombreux à déclarer 
ne pas aimer lire, ce qui témoigne d’une relative 
stabilité des représentations liées au plaisir de lire 
tout au long de la formation. Si la perception du rôle 
de l’école dans l’enseignement de la lecture évolue, 
elle semble davantage s’orienter vers une 
conception technique de la lecture, centrée sur le 
décodage et la compréhension, souvent au 
détriment de la dimension affective. 
Ces résultats interrogent la place accordée au plaisir 
de lire dans la formation initiale des enseignants 
et ouvrent des perspectives de recherche qualitative 
visant à en comprendre les déterminants.
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